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   كلي اهداف

  در تدوين اين درس اهداف كلي زير مد نظر است : 
اين نوشتار به هدف هاي زير  مطالعهپس از انتظار مي رود شما 

  . آييدنائل 
   (Integration)تعريف تلفيق  .١
   (Integration)انواع تلفيق  .٢
 علل استفاده از برنامة تلفيق .٣

 و        Back to basic با درس  آشنايي .٤

clinical exposure Early 
 آشنايي با نردبان تلفيق .٥

  

  

 مقدمه ١

 مفاهيم كليدي  
  تعريف تلفيق .١
  انواع تلفيق .٢
 نمونه هايي از تلفيق در دانشگاه هاي جهان .٣

 

 اهداف يادگيري 

 :  قادر خواهيد بود مطالب اين بخش شما پس از مطالعه

  تعريف كامل تلفيق و ريشه شناسي آن را بيان كنيد.  .١
  انواع تلفيق را نام ببريد.  .٢
 مثال هايي از تلفيق در دانشگاه هاي ديگر را نام ببريد.  .٣

 

 تعريف ١,١

به معناي كنار هم گذاشتن اجزاي يك كل و ساختن تصويري از كل مجموعه است. در فرهنگ آكسفورد، اين واژه اينگونه ١ادغام واژه 
  معني شده است:

       The act or process of combining two or more things so that they work together  
  يكپارچگي، تليفق، يا ادغام را اينگونه تعريف نمود: ١٩٨٢در سال ٢بنور 

                                                
 

1 Integration 

  شناسه جستار

   استراتژي ادغام عنوان جستار: 
  دكترجواد كجورينويسنده:  

  دانشيار مركز مطالعات و توسعه آموزش پزشكي
  ١٣/٩/١٣٨٩آخرين تاريخ به روز رساني: 

  دكتر ...................................طراح آموزشي: 

  زهرا صفاري ويرايش:
  كارشناس مركز مطالعات وتوسعه آموزش پزشكي

  با همكاري :
  مركز مطالعات و توسعه آموزش پزشكي

  قطب علمي آموزش الكترونيكي
 دانشگاه علوم پزشكي شيراز
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  »استفاده از شناسايي وجوه مشترك رشته ها براي سازماندهي فرآيند يادگيري«
  تلفيق از استراتژي هاي مهم در آموزش پزشكي است. 

McBrien  تلفيق را اينگونه تعريف كرده است:٣» هاي آموزشيزبان يادگيري: راهنمايي براي واژه  «در كتاب ،  
گرفته مي شود و برنامه آموزشي بر روي  ٤تلفيق، نوعي فلسفه در آموزش است كه در آن محتواي برنامه آموزشي از چندين موضوع

 درياه درس داده شود، جداگان علوم اجتماعيو  رياضيمتمركز مي گردد. به عنوان مثال به جاي آنكه  ٥آموزش دادن يك موضوع اصلي

در نظر گرفته مي شود و در كلاس رياضي، طرز محاسبه فشار در عمق هاي مختلف دريا و در كلاس اجتماعي  اصلي موضوعبه عنوان 

  اين نكته كه چرا زندگي مردم و پراكندگي جمعيت در كنار ساحل با ساير نواحي متفاوت است، آموزش داده مي شود. 

 ٧غامادواژه  ٦ريشه شناسي  

، يعني كنار هم گذاشتن ٨درست كردن كلريشه مي گيرد كه به معناي  Integratusو از واژه لاتين  ادغاماز نظر ريشه ي لغتي، 

  اجزاي يك چيز تا كل آن چيز بدست آيد، مي باشد. 

  

  تاريخچه و فلسفه تلفيق ١,٢

نوشته اند، تلفيق  ١٤، بين١٣، ورس١٢، اسكرير١١ابرهولتزر ،١٠، كيپاتريك٩تاريخچه تلفيق به دهه ها قبل بر مي گردد. بر اساس آنچه دوي
  در برنامه آموزشي به دلايل زير مورد توجه قرار گرفته است. 

  يادگيري واقعي هنگامي صورت مي گيرد كه دانشجويان در يك فعاليت هدفمند و معني دار درگير شوند.  - ١
  قابل توجه ترين فعاليت ها، فعاليت هايي است كه بيشترين ارتباط مستقيم را با علايق و نيازهاي دانشجويان دارد.  - ٢
 دانش در دنياي واقعي به صورت ذره هاي پراكنده نيست، بلكه به صورت مجموعه اي يكپارچه و تلفيق يافته است.  - ٣

كنند و نبايد با آنها مانند يك ظرف  فكربايد  چگونهو  بگيرندياد بايد  چگونهدانشجويان نياز دارند كه بدانند كه  - ٤

 منفعل كه با محفوظات پر شوند، رفتار نمود. 

 آموزشي و خودش هدف نيست.  هدفاست براي دستيابي به  ابزاريدر آموزش، هر موضوعي  - ٥

به صورت موفقيت آميز صورت استادان و دانشجويان با هم در فرآيند آموزشي مشاركت داشته باشند تا فرآيند يادگيري  - ٦
 گيرد. 

                                                                                                                                                    
 

2 Benore 
3 The Language of Learning: A Guide to Education Terms, by J.L. McBrien & R.S. Brandt, p. 55, 1997, 

Alexandria, VA: Association for supervision and Curriculum Development 
4 Subject 
5 Theme 
6 Etymology 
7 Integration 
8 Make whole 
9 Dewey 
10 Kilpatrick 
11 Oberholtzer 
12 Squires 
13 Vars 
14 Beane 
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 با توجه به رشد و تغيرات سريع دانش، ديگر مانند گذشته دانش حالت ايستا و قابل تسخير ندارد.  - ٧

 فن آوري موجب تغيير در نحوه دسترسي به اطلاعات شده است.  - ٨

 
ه دستيابي به آنها مي باشد، اما مي توان گفت كه هيچكدام از باورهاي فوق درباره ي برنامه آموزشي، نه جديد هستند و نه تلفيق تنها را

 با اجراي تلفيق در برنامه آموزشي به تمام اهداف فوق مي توان دست يافت. 

است زيرا بر اساس چنانچه اشميت و شوارتز نشان داده اند يادگيري زماني به  بهبود يادگيريخلاصه آن كه استفاده از تلفيق براي 

بهترين نحو ممكن اتفاق مي افتد كه بين اطلاعات جديد و دانش قبلي ارتباط برقرار گردد و آنچه در تئوري فرا گرفته مي شود، در عمل 
  مورد استفاده و كاربرد قرار گيرد. 

تلفيق در برنامه آموزشي را با توجه به وقت و كاري كه اعمال تلفيق در برنامه آموزشي مي طلبد، مورد  برخي نيز اين همه تأكيد بر روي
  نوشت: ١٥در كتاب خود تحت عنوان فرهنگ آموزش ١٩٩٧سؤال قرار مي دهند. به عنوان نمونه، آقاي برونر در سال 

د كه فرهنگ آموزش اينگونه طراحي شده باشد و بايد دانست هدف از آموزش ساختن مفاهيم است و اين اتفاق فقط زماني رخ مي ده «
  ». لذا آنچه مهم است اصلاح نگرش است. ١٦كه فرهنگ يك نگرش است نه يك نوع طراحي برنامه آموزشي

  

  انوع تلفيق  ١,٣

پزشكي با نگاهي كلي  تقسيم بندي هاي متعددي براي انوع تلفيق وجود دارد كه در ابتدا به دليل ارتباط موضوعي انواع تلفيق در آموزش
ذكر مي گردد، در ادامه به بحث درباره ي انواع تلفيق در علوم غيرپزشكي مي پردازيم و آنگاه پس از آن كه زمينه كافي براي درك نردبان 

  داخت. تلفيق يا مراحل اجرايي تلفيق براي خوانندگان گرامي فراهم آمد، به ذكر مراحل نردباني تلفيق در آموزش پزشكي خواهيم پر

 :در آموزش پزشكي معمولاً تلفيق را به دو نوع كلي تقسيم مي كنند  

  ١٧تلفيق افقي - ١
منظور از تلفيق افقي، تلفيق دروس علوم پايه با يكديگر (به عنوان مثال جنين شناسي، بافت شناسي، آسيب شناسي، ...) يا تلفيق دروس 

مندي، ....) با يكديگر است، يعني دروسي كه در يك سطح هستند، با يكديگر باليني (به عنوان مثال طب پيشگيري، روانپزشكي، طب سال
  )١تلفيق مي شوند (شكل 

  
  

                                                
 

15 The Culture of Education (Harvard University Press) 
16 Curriculum design 
17 Horizontal integration 
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  ) ذكر شده است.١اي دنيا در جدول (همثال هايي از تلفيق افقي علوم باليني در دانشگاه 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  ١٨تلفيق عمودي - ٢
منظور از تلفيق عمودي، تلفيق دروس علوم پايه با علوم باليني مي باشد. تلفيق عمودي بين علوم پايه و علوم باليني با روش يادگيري 

دانشجويان در ترم هاي  ١٩موجب تعميق ياديگري مي شود. در واقع تلفيق عمودي هم شامل تماس زودرس (PBL)مبتني بر مسأله 
  ايه و هم آموزش علوم پايه در دوره باليني برنامه آموزشي مي شود. نخست با بيماران در علوم پ

  

                                                
 

18 Vertical Integration 
19 Early Clinical Exposure 
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  مثالي از تلفيق افقي و عمودي -٢شكل 

  
  به عنوان مثال، يك استاد علوم پايه مي تواند در بخش باليني درباره جنين شناسي حفره شكم تدريس نمايد. 

ي مانند چرا يك سرفصل بايد در برنامه آموزشي قرار گيرد و اهميت در هنگام تلفيق، استادان ناچار مي شوند كه به سؤالات متعدد
  .. پاسخ دهند. ي يك سرفصل در دراز مدت چيست و .يادگير

  بطور كلي انجام تلفيق كامل در تمام يك برنامه آموزشي نياز به صرف وقت و انجام كار زياد براي برنامه ريزي، سازماندهي و اجرا دارد. 
  

  يقانواع برنامة تلف ١,٤

در دانشگاه علوم پزشكي شيراز نيز تلفيق برنامة آموزشي تلفيق افقي و عمودي استفاده شده است كه شماي آن بعنوان نمونه در زير  
  ساعت جهت برنامة تماس زودرس اختصاص داده شده است.  ٢آمده است. در هر ارگان 
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 ٥ترم  ٤ترم  ٣ترم  ٢ترم  ١ترم 

 تخصصي

          مقدمات مولكولي 
  )١حيات(بيوشيمي 

  واحد٧٥/١تئوري: 
 واحد ٥/٠عملي

  )٢متابوليسم (بيوشيمي      
  واحد٥/١تئوري:
 واحد٥/٠عملي:

  دستگاه گوارش
  واحد٥/٢تئوري:
 واحد٥/٠عملي:

  آناتومي سر و گردن
  واحد١تئوري:

 واحد٢٥/٠عملي:

  )٢دستگاه اسكلتي(
  واحد ٢تئوري:
 واحد١عملي:

( بافت        مقدمات علوم پايه   

  و  - شناسي وجنين شناسي     
ژي سلول بيوشيمي فيزيولو     

  وژنتيك)

  واحد ٥/٣تئوري:
 واحد٧٥/٠عملي

  دستگاه قلب و عروق  
  واحد٣تئوري:
 واحد٥/٠عملي:

  دستگاه غدد
 واحد٧٥/١تئوري:

  ايمني شناسي
  واحد٥/٢تئوري:
 واحد٥/٠عملي:

  انگل شناسي
  واحد٣تئوري:
 واحد١عملي:

  )١دستگاه اسكلتي(
  واحد١تئوري:

 واحد٢٥/٠عملي:

  دستگاه تنفسي
  واحد٥/١تئوري:
 واحد٥/٠عملي:

  ژنتيك
  واحد٧٥/١تئوري:

  
 

  باكتري شناسي
  واحد٣تئوري:
 واحد١عملي:

  پاتولوژي عمومي
  واحد٤تئوري:
 واحد١عملي:

  روانشناسي
 واحد٢

  خون
  واحد ٥/٠تئوري:
 واحد٢٥/٠عملي:

  دستگاه تناسلي
  واحد٢٥/١تئوري:
 واحد٥/٠عملي:

  ويروس شناسي
 واحد١تئوري:

  دستگاه بينايي و شنوايي
  واحد ٧٥/٠تئوري:
 واحد٢٥/٠عملي:

  فيزيك پزشكي 
 واحد ٢

  دستگاه ادراري
  واحد ٥/١تئوري:
 واحد٢٥/٠عملي:

  دستگاه اعصاب
  واحد٣تئوري:
 واحد٥/٠عملي:

  )٣پزشكي اجتماعي(
 واحد٢

  )١پزشكي اجتماعي(  
 واحد٢

  )٢پزشكي اجتماعي(
 واحد٢

 

  تغذيه  
 واحد٢

  

 عمومي

  زبان
 واحد٤_٣

  كامپيوتر
 واحد٢

  زبان تخصصي
  واحد يا٣

  )٢زبان(
 واحد٤

  اصول نگارش
  واحد يا٣

  زبان تخصصي
 واحد٣

  تاريخ صدر اسلام
 واحد٢

  فارسي
 واحد٣

  )٢انديشه اسلامي(
 واحد٢

  انقلاب اسلامي
 واحد٢

  آيين زندگي
  واحد٢

 

  اصول نگارش
 واحد در صورت نگذراندن در قبل٣      

  )١انديشه اسلامي(
 واحد٢

  ) يا٢زبان(
  )١زبان(

 واحد٤

   

  )١تربيت بدني(
 واحد١

  )٢تربيت بدني(
 واحد١

   

 واحد ٢٠يا   ١٧ واحد ٧٥/١٩ واحد ٢٠  واحد٢٥/١٩ واحد ٧٥/١٩يا ٧٥/١٨    
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 آزمون  
  نمونة كدام مرحلة تلفيق است؟ Organ basedدر برنامه آموزشي شيراز آموزش  - ١

       verticalب)      Horizontalالف) 
  Mixد)      Spiralج) 

  پاسخ صحيح است " الف "گزينه 
  
  نمونة كدام مدل تلفيق در برنامة شيراز مي باشد؟ Early clinical exposureبرنامة  - ٢

    ب) عمودي    الف) افقي
 Mixد)                     Spiralج) 

  پاسخ صحيح است " ب "گزينه 
  

  نردبان تلفيق ٢

 مفاهيم كليدي  

  ٢١و تم ٢٠تفاوت ديسيپلين  .١
  تا تلفيق كامل ٢٢مرحله تلفيق از جدايي  .٢
 ايو حركت تلفيق عمودي از ارتباط تا تلفيق فرا رشته٢٣ني تلفيق افقي از مرحلة هماهنگي زماشروع  .٣

  

 اهداف كليدي  
  شما پس از مطالعه مطالب اين بخش قادر خواهيد بود :

  نردبان تلفيق و مراحل آن را نام ببريد.  .١
  نمره هاي تلفيق افقي و عمودي را در اين نردبان تشخيص دهيد.  .٢
  را تشخيص دهيد . تفاوت تلفيق در مراحل چند رشته اي، بين رشته اي و فرا رشته اي .٣
  مدل فوگارتي را نام ببريد و تفاوت هاي ان را با مدل هاردن تشخيص دهيد.  .٤

  

  نردبان تلفيق  ٢,١

  انواع تلفيق در آموزش پزشكي
مرحله ذكر مي كند. اين مراحل برگرفته از مدل هايي است كه  ١١هاردن مراحل مختلف تلفيق را به صورت پله هاي يك نردبان و در 

موضوعات يا در چهار مرحله نخست تأكيد بر روي موزشي را تلفيق كنيم؟ آورده است.خانم فوگارتي در كتاب خود تحت عنوان چگونه برنامه آ
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مي باشد. با حركت به سوي شش مرحله بعدي تأكيد بر روي تلفيق بين چند رشته است . در آخرين مرحله تلفيق دانشجو  ٢٤ها رشته
  مسئوليت بيشتري در قبال انجام تلفيق دارد و ابزار تلفيق به وي داده مي شود. 

  

  
  پروفسور رونالدهاردنيازده مرحله تلفيق در آموزش پزشكي از ديدگاه  - ٣شكل 

  

  مراحل مختلف نردبان تلفيق  ٢,٢

 ٢٥: جدايي مرحله اول  

  ٢٦آگاهي :مرحله دوم  

  ٢٧هماهنگي : مرحله سوم  

  ٢٨لانه سازي  :مرحله چهارم  
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  ٢٩پنجم :  هماهنگي زمانيمرحله 

 ٣٠مرحله ششم :  شريك شدن  

 ٣١مرحله هفتم : همبستگي و ارتباط  

 ٣٢مرحله هشتم :  برنامه تكميلي  

 : ٣٣چند رشته اي مرحله نهم  

 ٣٤مرحله دهم :  تلفيق بين رشته اي 

 ٣٥مرحله يازدهم : تلفيق فرا رشته اي  
  

  نردبان تلفيق اول و دوم احلمر ٢,٣

 مرحله اول : جدايي  
  است.  ٣٧يا هرج و مرج ٣٦واژه هاي معادل آن تكه تكه بودن

به صورت يك مستطيل نشان داده شده است، به صورت جداگانه تنظيم مي شود. هر رشته فقط از  ٤در اين مرحله هر رشته كه در شكل 
زاويه ديد خود آن رشته به محتواي برنامه آموزشي از نظر موضوعاتي كه بايد تدريس شود، عمق موضوعات، ترتيب و زمان اختصاص داده 

  ضوعات مرتبط كه در برنامه آموزشي وجود دارد، نمي شود. شده به مطالب مي نگرد و هيچ توجهي به ساير موضوعات يا مو
  
  
  
  
  
  
  
  

كلاس بافت  ١٢تا  ١٠در برنامه زمان بندي آموزشي، برنامه ها بر اساس نام رشته ها مي باشد، به عنوان مثال ذكر مي شود كه از ساعت 
شناسي برگزار مي شود كه توسط متخصص بافت شناسي تدريس مي گردد. تسلط بر موضوع به عنوان هدف آموزشي تعريف مي شود و 

  مبتني بر موضوع مورد ارزيابي و سنجش قرار مي گيرند. دانشجويان بر طبق ارزيابي 
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ارتباطي كه بين موضوعات وجود دارد، بطور مشخص در برنامه آموزشي، مورد توجه قرار نمي گيرد و آموزش داده نمي شود. رويكرد 
ده شده است. به عنوان مثال در برنامه آموزشي سنتي ديده مي شود كه بلوك هايي از زمان به موضوعات جداگانه اختصاص دا ٣٨جدايي

دانشجويان ابتدا در كلاس آناتومي حاضر مي شوند و پس از آن به كلاس فيزيولوژي مي روند بدون آنكه هيچيك از سخنرانان اين دو 
  كلاس بدانند كه در كلاس ديگر چه محتوايي درس داده شده است. 

  آگاهي :مرحله دوم  
ه نسخت مبتني بر موضوع است ولي سخنرانان از موضوعاتي كه توسط ساير سخنرانان در اين مرحله، تدريس همچنان مانند مرحل

تدريس مي شود، آگاهي دارند. آگاهي از طريق مستندسازي و اطلاع رساني درست درباره اهداف آموزشي، سرفصل ها و محتواي درون هر 
دانشجويان داده شود. با آگاهي از اينكه ساير سخنرانان چه  سخنراني صورت مي گيرد. ممكن است خلاصه سخنراني ها به ساير سخنرانان و

درس مي دهند، سخنران مي تواند مطالبي را كه در كلاس مي گويد به گونه اي تنظيم نمايد كه از تكرار مطالب يا گفتن مطالب اضافه 
  پرهيز شود. 

نگاه يك پارچه و تلفيق يافته نسبت به موضوع پيدا  با اين وجود، در اين مرحله هيچ اقدامي مشخصي براي آن كه دانشجو يك ديد و
  )٥كن، صورت نمي گيرد. (شكل 

  
  
  

  
  
  
  
  

  نردبان تلفيق و پنجم مراحل سوم و چهارم ٢,٤

  هماهنگي : مرحله سوم  
  است.  ٤٠و مشاوره ٣٩ديگر اين مرحله ارتباطنام 

مختلف يا مسئول تدريس قسمت هاي مختلف ي يك دوره هستند، قبل از ارائه  ٤١در اين مرحله، استاداني كه مسئول تدريس دوره هاي
ت و گفتگو به صورت آن دوره با يكديگر درباره آنچه كه مي خواهند درس بدهند، گفتگو و مشورت مي نمايند. ممكن است اين فرآيند مشور

غير رسمي بين استادان انجام شود يا به صورت رسمي از طريق برگزاري جلسات كميته هاي تدوين برنامه آموزشي صورت گيرد. ممكن 
است كه يكي از اعضاء كه مسئوليت برنامه آموزشي را دارد. بر اين فرآيند نظارت داشته باشد. اين فرآيند مشورتي از طريق دادن سهم 

اسبي به هر يك از استادان در ارائه برنامه آموزشي در جهت دستيابي به اهداف آموزشي، موجب ترغيب آنها به هماهنگ كردن موضوعات من
  مورد تدريس ايشان مي شود. 
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دريس كننده ناميده است. گرچه در اين مرحله هنوز رشته ها جدا تدريس مي شوند ولي استادان ت ارتباطفوگارتي اين مرحله از تلفيق را 

با يكدگير ارتباط برقرار مي كنند. همچنين در اين حالت، هر استاد  هر موضوعي را كه در يك جلسه درس داده، به موضوعاتي كه در جلسه 
بعدي درس خواهد داد، ارتباط مي دهد. در اين مرحله به جاي آنكه استاد فرض كند كه دانشجويان خود ارتباط موضوعات تدريس شده را با 

  هم درك مي كنند، خود عمداً كوشش مي كند تا اين ارتباطات را برقرار سازد. 

  لانه سازي: مرحله چهارم   
  نام ديگر اين مرحله انفوزيون است. 

، مهارت هاي مربوط به ساير موضوعات را آموزش مي دهند. به عبارت ديگر، ٤٢در اين مرحله استادان در يك دوره مبتني بر موضوع
راج شده از موضوعات مختلف را براي غني سازي آموزش يك موضوع استفاده مي كنند. به عنوان مثال مي توان در يك محتويات استخ

دوره آسيب شناسي، جنبه هاي طب باليني را براي نشان دادن كاربرد اصول پاتولوژي ارائه نمود. اين كار موجب مي شود كه دانشجويان 
  مهارت هاي حل مسأله را پيدا كنند. 

مثالي ديگر از لانه سازي، جاي دادن موضوع ارتقاي سلامت و پيشگيري از بيماري ها در درون تعدادي از دوره هاي اصلي در يك 
برنامه آموزشي است. در اين مورد شرايطي ايجاد مي شود كه دانشجو مي تواند پيشگيري از بيماري ها را همانگونه كه بايد در عمل انجام 

فته در طب باليني، فراگير با اين اقدام ديگر نيازي به گذاشتن يك دوره جداگانه براي پوشش آن موضوعات كه خود منجر دهد، يعني ادغام يا
  به حجم بيشتر برنامه درسي مي شود، وجود ندارد. 

ا اين پيامدها در لانه سازي، رشته هاي مختلف هر يك، اهداف كلان آموزشي را شناسايي قرار مي دهند و برنامه آموزشي خود را ب
ارتباط مي دهند. براي انجام اين كار مي توان محتويات اختصاصي از بخش ديگري از برنامه آموزشي را به يك برنامه آموزشي مبتني بر 

  موضوع اضافه نمود. در اين مرحله آموزش همچنان مبتني بر موضوع است و مسئوليت ارائه آن نيز به عهده متخصصين رشته ها مي باشد. 
رنامه هايي كه به عنوان برنامه آموزش تلفيق يافته يا يكپارچه ناميده مي شوند، غالباً در عمل برنامه هايي هستند كه هماهنگي زماني ب

  دارند. 

  پنجم : هماهنگي زمانيمرحله 

مربوط است توسط  آن قسمت از دروس مختلف كه به يكديگر نام مي برند. بدن، بر اساس ارگانهاي آموزش، از اين مرحله بر اساس
  آموزش داده مي شود. به دانشجو، بخش، با هماهنگي زماني همان اساتيد

  شود.ميآموخته به دانشجو  و ميزان كم از بيماريهاي قلب ارگان قلب : فيزيولوژي، آناتومي، جنين شناسي، پاتولوژي و بيوشيمي بطور مثال در
 مي شود.اين مرحله بعنوان مرحله شروع تلفيق در نظر گرفته 

  

  مراحل شش ، هفت و هشت نردبان تلفيق ٢,٥

 شريك شدن :  مرحله ششم  
است. اين مرحله به اين صورت است كه دو درس، به عنوان مثال: دپارتمان طب داخلي و دپارتمان  ٤٣نام ديگر مرحله آموزش مشترك

 ٤٤سلامت كودك با هم برنامه ريزي مي نمايند تا درس سلامت بهداشت كودك در جامعه را تدريس كنند. مثال ديگر دوره علوم رفتاري
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برگزار مي شود. معمولاً دو رشته اي با هم شريك مي شوند كه مباحث آنها  ٤٥است كه توسط دپارتمان روانشناسي و دپارتمان سلامت جامعه
 مكمل يكديگر است. دوره جديد بر روي مفاهيم، مهارت ها و نگرش هاي مشترك تأكيد دارد. 

  
  غالباً محرك انجام اين كار از خود دپارتمان ها به يكي از دو دليل زير ايجاد مي شود:

  داده مي شود.  مشترك بودن مباحثي كه درس - ١
 . نياز به اضافه نمودن يك سرفصل جديد در برنامه آموزشي - ٢

  
بر خلاف مرحله هماهنگ سازي زماني، برنامه هاي مشترك غالباً به عنوان نقطه نهايي محسوب مي شوند و پس از آن مرحله ديگري 

قابل تسري به ساير بخش هاي برنامه آموزشي نيستند،  اتفاق نمي افتد. اين برنامه ها اختصاصي هستند و حتي اگر موفق هم باشند لزوماً 
  گرچه گاهي اوقات ممكن است كه برنامه مشترك گامي به سوي يكپارچگي كامل باشد. 

 

 همبستگي و ارتباط :  مرحله هفتم  
  است.  ٤٧يا برنامه هاي مردم سالاري ٤٦نام ديگر اين مرحله برنامه هاي همزمان

دوره هاي مبتني بر موضوع، بخش اعظم برنامه ي آموزشي را تشكيل مي دهند. بر روي رشته يا موضوع است و در اين مرحله همچنان تأكيد
، علاوه بر آموزش مبتني بر موضوع درس داده مي شود. به عنوان مثال ٤٨در اين چهارچوب، يك جلسه آموزشي يا دوره آموزشي تلفيق يافته

وضوعات مختلف آموزش مي بينند و سپس در يك جلسه جمعه بعداز ظهر كه براي ايجاد تلفيق ابتدا دانشجويان سيستم گوارشي را از ديد م
و يكپارچگي تنظيم شده است، درباره ي يك بيمار شامل جنبه هاي ساختمان و فونكسيون طبيعي و نيز مشكل بيمار از ديدگاه موضوعات 

  مختلف، بحث و گفتگو مي نمايند. 
برنامه آموزشي مبتني بر موضوع است كه در آن از دانشجويان به عنوان تكليف درخواست مي شود تا مثال ديگر از اين مرحله، يك 

موضوعات را با هم تلفيق نمايند. ممكن است كه اين تكليف به صورت تحويل يك گزارش كتبي يا ارائه ي گزارش در يك جلسه عمومي 
  باشد. 

 

 برنامه تكميلي :  مرحله هشتم  
و هم آموزش تلفيق يافته هر دو وجود  ٥٠است. در رويكرد مكمل، هم آموزش مبتني بر موضوع ٤٩ه برنامه هاي مخلوطنام ديگر اين مرحل

دارد. در اين مرحله جلسات تلفيق يافته بخش عمده اي از برنامه هاي آموزشي را تشكيل مي دهند. از ويژگي هاي اين مرحله آن است كه 
ين جلسات تلفيق يافته اهميت زيادي قائل مي شوند و ممكن است  كه اين اهميت از اهميتي كه براي اختصاص منابع و امتحانات براي ا

  براي اختصاص منابع و امتحانات براي آموزش مبتني بر موضوع داده مي شود، بيشتر باشد. 
شته باشد. در كنار آموزش تلفيق كانون توجه در آموزش مي تواند موضوع يا سرفصلي باشد كه آن رشته مي تواند در ارائه آن مشاركت دا

يافته، فرصت هايي براي آموزش مبتني بر موضوع نيز وجود دارد. در امتحانات نيز هم تأكيد بر روي تلفيق موضوعات و هم تأكيد بر روي 
  رشته ها وجود دارد. 
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  مراحل نه تا يازده نردبان تلفيق ٢,٦

 چند رشته اي :  مرحله نهم  
  است.  ٥٢يا كمك كننده ٥١نام ديگر اين مرحله، تنيده اي

در رويكرد چند رشته اي، براي آموزش يك دوره چندين رشته با همكاري و مشاركت دارند و ديگر كانون و مركز آموزش يك رشته 
تعريف شده باشد و موضوع  ٥٣نيست، بلكه موضوعات و سرفصل ها هستند به عنوان مثال دوره مي تواند بر اساس آموزش مبتني بر وظيفه

تشخيص و درمان يك بيمار مبتلا به دل درد، غربالگري براي ديابت يا آنجا يك برنامه براي پيشگيري از بيماري عروق كرونر باشد.  آموزش
 در آموزش مبتني بر وظيفه، فراگير هم بايد به انجام وظيفه تسلط پيدا كند و هم دانش علوم پايه و كاربردي پزشكي مربوط به آن وظيفه را

  درك نمايد. 
معمولاً در برنامه هاي چند رشته اي، موضوع يك بدنه ساختاردار از دانش است كه بايد فراگيران به آن تسلط پيدا كنند ولي اين بدنه 

  ساختاردار از دانش از مرز موضوعات تك رشته اي فراتر مي رود. غالباً سيستم هاي بدن به عنوان موضوع تلفيق يافته بكار مي روند. 
ل دوره هايي بر اساس سيستم قلب و عروق، سيستم تنفس، سيستم عصبي و غيره برنامه ريزي مي شود. به عنوان مثال در به عنوان مثا

بسته تيروئيد مربوط به سيستم اندوكرين ابتدا فيزيولوژي سنتز و تنظيم هورمون تيروئيد آموزش داده مي شود، سپس فرآيندهاي پاتولوژيك 
گردد، پس از آن فارماكولوژي داروهاي ضد تيروئيد، جراحي براي درمان گواتر و در نهايت تظاهرات باليني زيربناي بيماري ها تدريس مي 

بيماري هاي تيروئيد و نحوه رويكرد تشخيصي به آنها بيان مي شود. ممكن است مراحل چرخه زندگي شامل تولد، كودكي، نوجواني، بلوغ، 
عنوان موضوع محوري قرار داده شوند. همچنين ممكن است موضوع محوري مجموعه اي از كهنسالي و مرگ به عنوان سيستم هاي بدن به 

  اطلاعات و مهارت هاي مربوط به پزشكي مانند شيوه هاي باليني، اخلاق پزشكي و ارتقاي سلامت باشد. 
را براي اين مرحله بكار برده » ه ايتنيد«از ديد رشته ها است. فوگارتي كلمه  ٥٤در واقع در تلفيق چند رشته اي، نگاه به موضوع محوري

در درون محتواي برنامه آموزشي تنيده مي شود و رشته ها يا موضوعات مختلف از موضوع اصلي  ٥٥است و گفته: يك موضوع مفيد و سودمند
  به عنوان سرندي براي الك كردن مفاهيم، سرفصل ها يا ايده هاي متناسب استفاده مي كنند. 

  بين رشته ايتلفيق  :  مرحله دهم  
در اين مرحله تأكيد بيشتر بر روي موضوع اصلي و وجوه مشترك رشته ها در رابطه با موضوع اصلي مي باشد. در اين حالت محتواي 
تمام يا اكثريت رشته ها با هم مخلوط شده و از مخلوط آنها يك دوره جديد ايجاد مي شود. ممكن است در اين حالت هيچ ارجاعي به رشته 

  وجود ندارد.  ٥٦وضوع هاي اوليه نباشد و در برنامه زمانبندي نيز نامي از رشته ها وجود ندارد. در اين حالت، ديگر آن ديدگاه رشته ايها يا م

 فرا رشته اي :  مرحله يازدهم  
  است.  ٥٩يا واقعي ٥٨، غوطه ور شدن٥٧نام ديگر اين مرحله يكي شدن

در اين باره چنين  ١٩٢٩فراگير را تشكيل مي دهند. آلفرد نورت وايت هد در سال در اين حالت رشته ها بخشي از تجربه دنياي واقعي 
  گفت:
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 زندگيبراي از بين بردن جدايي كشنده بين رشته ها، بايد به اين نكته توجه داشت كه تنها يك موضوع براي آموزش وجود دارد و آن «

  »با تمام تظاهرات آن است.
  قعي ناميده مي شود، زيرا يادگيري در محيط واقعي رخ مي دهد. به اين علت اين نوع تلفيق، تلفيق وا

  

   تلفيق در برنامه آموزشي از ديدگاه روبين فوگارتي ٢,٧

ده مدل را براي تلفيق برنامه آموزشي نام برده است. اين ده »  ٦٠هوشمنددانشكده  «در كتاب خود به نام  ١٩٩١روبين فوگارتي در سال 
  آورده شده است.  ٦شكل مدل به صورت تلفيق به اختصار در 

  

  
  
  
  
  
  

  ٦١برنامه آموزشي تكه تكه  )١
در اين حالت درس ها از هم جدا هستند و هنوز تلفيقي صورت نگرفته است. اين حالت را به ديدن با پريسكوپ تشبيه نموده اند كه با آن 

  مي توان فقط در يك جهت و يك چيز را ديد. 

                                                
 

60 The mindful school 
61 Fragmented 

  ده مدل تلفيق فوگارتي كه از برنامه آموزشي تكه تكه آغاز و با برنامه آموزشي مرتبط ،  - ٦شكل     

ترك، تنيده، رشته اي، تلفيق يافته، غوطه ورو شبكه اي         لانه اي، ترتيب بندي شده، مش                  

 ادامه مي يابد.                    
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  مدل مرتبط  )٢
همچنين ارتباط بين دانش قبلي و در اين حالت ايده هاي درون هر يك از حيطه هاي موضوعي به يكدگير ارتباط داده مي شوند و 

دانشي كه قرار است كسب شود، برقرار مي گردد. در واقع، در اين حالت در درون يك درس، موضوعات به هم ارتباط داده مي شوند. جاكوبز، 
  تشبيه نموده است.  ٦٢اين حالت را به ديدن با دوربين دوچشمي كوچك

  ٦٣مدل لانه اي  )٣

ت هاي يادگيري كه براي درك كامل محتويات آن رشته لازم است و سازماندهي در هر يك از رشته ها در اين مدل تأكيد بر روي مهار
مي باشد. به عنوان مثال از آنجا كه در يك درس رياضي كلاس سوم، يكي از مهارت هاي فكر كردن مانند دسته بندي كردن با دانش فرد 

گير كمك مي كند تا ويژگي هاي اشكال هندسي را بهتر درك كنند، آموزش اين درباره اشكال هندسي ارتباط دارد و اين مهارت به فرا
هاي مهارت نيز با تدريس رياضي تلفيق شده و به فراگيران ارائه مي شود. در واقع مانند آن است كه در مدل لانه اي فوگارتي، مهارت

ين مدل آن است كه در آن واحد به چند حيطه توجه مي شود و اجتماعي و مهارت هاي تفكر در درون يك محتوا لانه مي كنند. از مزاياي ا
اين امر موجب افزايش يادگيري فراگيران مي شود. از معايب آن اين است كه اگر توجه كافي در طراحي آن نشود، ممكن است موجب 

  سردرگمي فراگيران شده و نتوانند مفاهيم اصلي را در موضوعي كه آموزش داده مي شود، دريابند. 
به عبارت ديگر در اين مدل، معلم ابعاد مختلف يك موضوع را مورد بررسي قرار مي دهد به عنوان مثال معلم در حالي كه واحد يا 
موضوع فتوسنتز را درس مي دهد، طرز بدست آوردن توافق اكثريت افراد گروه (كه يك مهارت اجتماعي است)، طرز دسته بندي كردن (كه 

و چرخه زندگي گياه (محتواي علمي) را نيز آموزش مي دهد. در واقع مانند آن است كه به موضوع با عينك سه  يك مهارت فكر كردن است)
  بعدي نگاه كنند. 

  ٦٤مدل ترتيب دار  )٤

در اين مدل، سرفصل هاي موجود در يك رشته به گونه اي تنظيم مي شوند كه با سرفصل هاي مرتبط از رشته ديگر به صورت هم 
آن با تدريس  ٦٥. به عنوان مثال در رياضي كلاس دهم، برنامه آموزشي طور تنظيم مي شود كه تدريس مبحث احتمالاتزمان تدريس شوند

واحد ژنتيك توسط معلم بيولوژي هم زمان گردد. اين كار سبب مي شود كه فراگيران هم مفهوم احتمالات را در رياضي بهتر درك نمايند و 
فراگيران آشكار شود يا معلم زبان انگليسي يك رمان انگليسي را كه در دوره اي از زمان كه معلم تاريخ  هم كاربرد احتمالات در ژنتيك براي

در آن ترم در حال تدريس آن دوره است، آموزش مي دهد. به عبارت ديگر، مطالب مربوط به هم از رشته هاي مختلف را از نظر زماني به 
ي در كنار هم قرار گيرند. در واقع قالب محتواي برنامه را موضوعات كلي تر و مربوط به هم گونه اي تنظيم مي كنند كه در برنامه آموزش

  تشكيل مي دهد. 

  ٦٦مدل شريكي  )٥

دو رشته كه موضوعاتي را با هم در اشتراك دارند، برنامه ريزي و آموزش شريكي مي دهند. به عنوان مثال معلمين علوم و رياضي درباره 
نمودار بطور مشترك درس مي دهند. به عبارت ديگر، رشته ها با هم مشاركت مي كنند تا بر روي آموزش  گردآوري اطلاعات و كشيدن

مباحث مشترك تمركز نمايند. به عنوان مثال معلم زبان انگليسي و معلم تاريخ با يكديگر مشاركت مي نمايند تا واحدي تحت عنوان جنگ 
  هاي داخلي را تدريس كنند. 
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   برنامه آموزشي از ديدگاه روبين فوگارتيتلفيق در دنباله  ٢,٨

  ٦٧مدل تنيده  )٦

در اين حالت تصويري تلسكوپي از كل مجموعه به عنوان يك موضوع اصلي ارائه مي شود. در اين مدل، موضوعات اصلي هستند كه 
بكار مي برند. به عنوان  اساس برنامه آموزشي را تشكيل مي دهند. رشته ها، موضوعات را براي تدريس مفاهيم و سرفصل هاي اختصاصي

انتخاب شود و هر رشته از ديد رشته خود اين موضوع را آموزش دهد. به عنوان مثال در  ٦٨مثال، ممكن است اخلاق به عنوان موضوع اصلي
ي در كلاس انگليسي معلم درباره تقلب در هنگام تهيه يك پروپوزال پژوهشي بحث مي كند، در كلاس علوم سياسي درباره مسائل اخلاق

تصميم گيري توسط سياستمداران و در كلاس آموزش تربيت بدني درباره رفتار درست در ورزش آموزش داده مي شود. در اين حالت گرچه 
رشته ها همچنان دست نخورده باقي مي مانند ولي معلمان تلاش خاصي مي نمايند تا موضوع را از ديد رشته خود با دانشجويان مورد بحث 

  قرار دهند. 

  ٦٩مدل رشته اي  )٧

در اين حالت يك فوق برنامه آموزشي حول محور يك تفكر خاص يا يك مهارت اجتماعي شكل مي گيرد و محتوا وسيله اي براي 
فراگيري اين مهارت ها مي شود. به عنوان مثال در يك كلاس دبستان مي خواهند نتيجه گيري از اطلاعات موجود را آموزش دهند، بنابراين 

معلم هنگامي كه داستان را مي خواند از فراگيران مي خواهد تا پايان داستان را پيش بيني كنند، در حالي كه در يك كلاس  در كلاس زبان
رياضي ممكن است معلم از دانش آموزان بخواهد تا پاسخ يك مسأله را حدس بزنند و يا در درس علوم يك فرضيه براي يك آزمايش 

  بسازند. 
ارت هاي مربوط به انديشيدن، مهارت مطالعه، مهارت هاي اجتماعي و مهارت هاي مربوط به هوش هاي در واقع در اين حالت مه

  در طول رشته هاي مختلف به هم تنيده مي شود.  ٧٠چندگانه

مختلف  ٧١رشته هايدانه هاي تسبيح مهارت هاي فوق الذكر و  نخ تسبيحمي توان اين مدل را به يك تسبيح تشبيه نمود كه 

  هستند. 
بنابراين در اين حالت در حالي كه بر روي فرآيند يادگيري تأكيد مي شود، اصل محتوا حفظ مي شود. اين حالت را به ديدن موضوعات در 

  يك برنامه آموزشي با يك ذره بين كه از ديد فرا برنامه اي به رشته ها مي نگرد، تشبيه كرده اند. 

  مدل تلفيق يافته  )٨
ختلف معلمان با هم كار مي كنند تا مفاهيم و وجوه مشترك رشته ها را دريابند. واحدهايي را طراحي مي نمايند در تمام رشته ها گروه هاي م

كه بصورت مشترك آموزش مي دهند. در اينجا، كم كم مرزهاي بين رشته اي شروع به محو شدن مي كنند. به عبارت ديگر، در اين حالت 
است كه در آن مطالب به صورت تلفيق يافته » بين رشته اي«مي گيرد. نام ديگر اين نوع تلفيق وجوه مشترك بين رشته اي مورد توجه قرار 

  تشبيه نموده است.  ٧٢واقعي مورد آموزش قرار مي گيرند. جاكوبز اين حالت را به نگاه كردن به رشته ها توسط يك شهر فرهنگ
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  ٧٣مدل غوطه ور  )٩

ير صورت مي گيرد. در اين حالت فراگير، از ديدگاه موضوع مورد علاقه خود به تمام در اين حالت تلفيق توسط فراگير و در ذهن فراگ
اش به آنچه را كه ياد گرفته، مي نگرد و در واقع مانند آن است كه وي رشته ها را زير ميكروسكوپ گذاشته و با فيلتر عينك علايق شخصي

  آنها نگاه مي كند. 

  ٧٤مدل شبكه اي  )١٠

در اين مدل خود فراگيران ارتباطات بين موضوعات را در رشته هاي مختلف و نيز بين فرا گرفته هاي خود و ديگران تلفيق مي نمايند. به 
عنوان مثال يك پژوهشگر اجتماعي اطلاعات الكترونيك را بررسي مي كند تا ببيند كدام بخش از اين اطلاعات به پژوهش وي ارتباط دارد. 

يم مي گيرد كه كدام منبع و هر يك از منابع تا چه حد به كار پژوهش وي كمك مي كنند. اين نوع تلفيق هم وابسته به پژوهشگر تصم
ها فراگير و هم وابسته به معلم يا استاد است. در اين حالت مانند اين است كه با منشور به رشته ها نگريسته شود و ابعاد و جهات مختلف آن

  مورد توجه قرار گيرد. 
مثالي ديگر از اين حالت، دانشجوي معماري است كه در عين حال كه براي يادگيري خود از يك طراح داخلي كمك مي گيرد با يك 

  نيز ارتباط برقرار مي سازد تا پايه دانش خود را در آن جهت نيز افزايش دهد.  ٧٥برنامه ريزي كننده تكنيكي
ين رشته اي و فرا رشته اي را بكار برد. طبق تعريف وي، تلفيق چند رشته اي سه واژه چند رشته اي، ب ١٩٩٣سوزان دريك در سال 

زماني است كه هر رشته از ديدگاه رشته خود به تدريس يك موضوع مي پردازد. در تلفيق بين رشته اي، وجوه مشترك بين رشته ها، شامل 
اي تدوين ز رشته ها تدريس مي گردند. در حالت فرا رشتهمهارت هاي اختصاصي و فرآيندها يا ايده ها شناسايي و سپس توسط هر يك ا

صورت مي گيرد. در اين حالت دانش همانگونه كه در دنياي واقعي وجود دارد، فرا  ٧٦محوري –برنامه آموزشي بر اساس رويكرد زندگي 
  گرفته مي شود. 

  

 آزمون  
  شروع مي شود.  Horizontal Integrationدر كدام يك از مراحل نردبان هاردن  - ١

       Temporal Coordinationالف) 
   Inter Disciplinaryب) 
         Nestingج) 
   Intra disciplinaryد) 

  پاسخ صحيح است " الف "گزينه 
  
  در كدام يك از مراحل ده گانه فوگارتي آموزش مثل پيرسكوپ مي باشد؟ - ٢

   Connectedب)       Fragmentedالف) 
  Webbedد)         Immersedج) 

  پاسخ صحيح است " الف "گزينه 
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  اولين و آخرين مرحلة آموزش تلفيق يافته بر اساس مدل نردبان تلفيق چيست؟ - ٣
  بين رشته اي –ب) آگاهي                   فرارشته اي - الف) جدايي

  چند رشته اي - د) آگاهي                    بين رشته اي - ج) جدايي
  پاسخ صحيح است " الف "گزينه 

  
  بر اساس مدل فوگارتي متعالي ترين مرحلة آموزش تلفيق چيست؟ - ٤

   Net Workingب)                            Immersedالف) 
   Webbedد)                                Integratedج) 

  پاسخ صحيح است " الف "گزينه 
  

  خصوصيات يك تلفيق خوب ٣

 م كليديمفاهي  

  خوب از ديدگاه سازماندهي، استادان و دانشجويان تلفيق .١
  كميتة سياستگذاري و اختيارات وي .٢
 دانش پيش نياز و نقش آن در تلفيق .٣

  

 اهداف يادگيري 

  شما پس از مطالعه مطالب اين بخش قادر خواهيد بود :
  خصوصيات يك تلفيق خوب از نظر سازماندهي را نام ببريد. .١
  خصوصيات يك تلفيق خوب از نظر استادان، دانشجويان را نام ببريد.  .٢
 .را نام ببريد عوامل تسهيل كننده تلفيق عمودي .٣

  

  تلفيق خوبويژگي هاي يك  ٣,١

  خصوصيات يك تلفيق خوب را از سه نظر مورد بررسي قرار مي دهيم:
  سازماندهي - ١
  استادان - ٢
 دانشجويان - ٣

  
 پردازيم: حال به شرح بيشتر هر يك از موارد فوق مي

 خصوصيات يك تلفيق خوب از نظر سازماندهي  
  يك تلفيق كه خوب سازماندهي شده باشد، بايد داراي اين ويژگي ها باشد:

  بايد در آن چيرگي بر جدايي رشته ها از هم به خوبي حاصل شده باشد.  .١
  ي آن وجود داشته باشد. تعهد و هماهنگي كامل در كارهاي اداري، برنامه ريزي، پياده سازي و برنامه زمان بند .٢
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مشاركت وسيع دست اندركاران در كميته سياستگزاري آن باشد تا بتوانند هماهنگي خوب بين رشته هاي مختلف برقرار  .٣
  نمايند.

كميته سياستگزاري بايد اختيارات كافي براي برنامه ريزي و اجرا داشته باشد. وجود اين امر موجب استمرار اشتياق در اعضاي  .٤
 شود.  كميته مي

 تخصص هايي كه موضوعات، مفاهيم، شيوه ها و موارد كاربرد مشترك دارند، با هم تلفيق شوند.  .٥

 تخصص ها طوري كنار هم چيده شوند كه ترتيب و توالي منطقي موضوعات و ارتباط مناسب بين آنها رعايت شود.  .٦

 عدم تعادل بين زمان اختصاص داده شده به رشته هاي مختلف اصلاح شود.  .٧

تعيين محيط هاي باليني براي يادگيري با دقت صورت گيرد، به عنوان مثال از درمانگاه هاي يك بيمارستان استفاده شود و از  .٨
 جدايي فضاهاي يادگيري پرهيز شود. 

 در تلفيق افقي علوم باليني، تعداد دانشجويان كم باشد و نسبت استاد به دانشجو زياد باشد.  .٩

  

 نظر استادان خصوصيات يك تلفيق خوب از 

  براي اجراي يك تلفيق خوب، اين نكات بايد در ارتباط با استادان رعايت شده باشد:
  برنامه ريزي زمان بندي توسط خود اعضاي هيأت علمي كه مسئول آموزش دادن در برنامه هستند، صورت گرفته باشد.  )١
كارگاه هاي آموزش استادان برگزار شود تا به آنها در ايفاي نقش جديدشان به عنوان برنامه ريزي كنندگان، استادان و  )٢

  افراد مرجع در برنامه آموزشي كمك شود. 
 ها پرهيز شود.  از تكرار و دوباره گفتن مطالب و نيز حذف سرفصل )٣

 نظارت مستمر وجود داشته باشد.  )٤

 

 ب از نظر دانشجويان خصوصيات يك تلفيق خو 

  براي اجراي يك تلفيق خوب، بايد اين نكات در ارتباط با دانشجويان رعايت شده باشد:
  استمرار تجارب يادگيري براي دانشجويان حفظ شود.  )١
  به منظور تسهيل تلفيق توسط دانشجويان، تلفيق در هنگام برنامه ريزي صورت گيرد.  )٢
 اشته باشد تا بتواند تلفيق را انجام دهد و موجب افزايش يادگيري خود شود. دانشجو بايد دانش پيش نياز قبلي را د )٣

 دانشجو بايد به اندازه كافي وقت آزاد داشته باشد تا قادر باشد فعاليت هايي را كه خود برنامه ريزي مي كند، انجام دهد.  )٤

 

 عوامل تسهيل كننده تلفيق عمودي ٣,٢

  عمودي ذكر شده است: عوامل زير به عنوان تسهيل كننده هاي تلفيق
  وجود رهبران قوي )١
  وجود برنامه هاي آموزشي براي استادان )٢
 وجود سيستم پاداش دهي به استادان )٣

استفاده از گروه هاي تلفيق عمودي كه در آنها با استادان و دانشجويان در كنار هم با يكدگير همكاري نموده و محتواي  )٤
 برنامه آموزشي را ارتقاء مي بخشند. 
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  تلفيقمزاياي  ٣,٣

  مي شود. افزايش يادگيريهمانگونه كه در بخش فلسفه ي تلفيق ذكر گرديد، بطور كلي اجراي تلفيق از هر نوع موجب 

 مزاياي تلفيق عمودي  
  مزاياي زير براي تلفيق عمودي ذكر شده است:

  ترغيب دانشجويان به يادگيري عميق تر و درك بهتر علوم پايه وباليني .١
) و بهبود به كارگيري  ٧٧مسئلهبيولوژيك، بهتر به خاطر سپردن دانش (بخصوص در سيستم مبتني بردرك بهتر اصول مهم  .٢

  دانش تئوري در عمل 
 ترغيب دانشجويان به داشتن تفكر علمي .٣

 ترغيب دانشجويان به يادگيري مادام العمر و مشاركت آنها در فرآيندهاي تغيير و پژوهش .٤

دانشجويان مهارت هاي ارتباطي را ياد بگيرند و به اهميت نحوه درست ارتباط  تماس زودرس با بيماران موجب مي شود كه .٥
 پزشك با بيمار و تأثير بيماري و ناخوشي بر فرد پي ببرند. 

در يك بررسي نشان داده شد كه دانشجويان در بخش هايي كه آموزش تلفيق يافته داشتند، عملكرد بهتري را در عمل  .٦
 نشان دادند. 

 ق موجب افزايش تعامل و همكاري بين دپارتمان هاي مختلف مي شود. بطور كلي، تلفي .٧

تلفيق عمودي موجب ترغيب دانشجويان به انجام پژوهش هاي باليني در ترم هاي نخست و پژوهش هاي علوم پايه در  .٨
 ترم هاي بعدي مي شود و تمايل آنها را به مشاركت در فرآيندهاي تغيير و پژوهش افزايش مي دهد. 

 

 تلفيق تمشكلا  ٣,٤

  بطور كلي انجام تلفيق نياز به كار و وقت بسيار دارد. از جمله مشكلات تلفيق عمودي موارد زير ذكر شده است:

 مشكلات تلفيق عمودي  
و همكارانش در مطالعه اي تأكيد داشتند كه در ٧٨گفن تلفيق عمودي نياز به وقت و تلاش بسياري براي برنامه ريزي و سازماندهي دارد. 

 منفيصورتي مي توان يك برنامه تلفيق يافته را در يك دانشكده پياده نمود كه دپارتمان ها با يكديگر حالت چشم و هم چشمي و رقابت 

هاي پزشكي از موانع انجام تلفيق نداشته باشند. در مطالعه ديگري، نگرش منفي استادان و مسئولين اجرايي و تشكيلات پراكنده دانشكده 
عمودي برشمرده شده است. به موازات تغيير در برنامه آموزشي، نحوه آزمون نيز تغيير مي كند و استادان بايد به گونه اي از دانشجويان 

  آزمون بگيرند كه رويكرد همه جانبه و عميق تري را داشته باشد. 
  دشوارتر از طراحي آزموني است كه تنها حفظ كردن طوطي وار دانشجويان را مي سنجد. بديهي است طراحي چنين آزموني براي استادان 

اين خطر نيز وجود دارد كه در ترم هاي نخست توجه بيش از اندازه به علوم باليني شود، لذا بايد به اين نكته توجه نمود كه تماس 
جويان است و نبايد در حد گسترده باشد به گونه اي كه آسيب به آموزش زودرس با بيمار در ترم هاي نخست، تنها براي افزايش انگيزه دانش

  علوم پايه برساند. 
گاهي دانشجويان شكايت دارند كه خود استادان مايل نيستند يا بلد نيستند كه اصول آموزشي جديد را درباره تلفيق عمودي بكار برند، در 

ار نمود و در صورتي كه عليرغم شركت در كارگاه هاي آموزشي، همچنان نتوانند اين صورت بايد برنامه هاي آموزشي براي استادان برگز
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آموزش هاي جديد را به درستي بكار برند، بايد به تدريج آنها را از سخنراني هاي فعال، آموزش در گروه هاي كوچك و به ويژه برگزاري 
تمر توسط دانشكده دارد و ممكن است منجر به تعارضاتي در برخي امتحانات حذف نمود. بديهي است انجام اين كار نياز به يك راهبري مس

  از دانشكده ها شود. 
  

  محدوديت هاي تلفيق ٣,٥

 محدوديت هاي تلفيق افقي در علوم باليني  
  براي اجراي تلفيق افقي چالش ها و محدوديت هايي وجود دارد. اين محدوديت ها را مي توان به سه دسته تقسيم نمود:

  سازماندهيمحدوديت ها در  .١
  محدوديت ها براي استادان .٢
 محدوديت ها براي دانشجويان   .٣

 

 محدوديت ها براي سازماندهي 

  اين محدوديت ها عبارتند از:   
  از آنجا كه تلفيق به عنوان تهديدي براي رشته ها به حساب مي آيد، در بين استادان دپارتمان ها ايجاد نگراني مي نمايد.  .١
  مه آموزشي نياز به كسب توافق عمومي دارد تا بتوان بر مقاومت ها غلبه نمود. براي اجراي تلفيق در برنا .٢
 براي اجراي تلفيق در برنامه آموزشي نياز به تعهد براي اجرا و تجديد نظر در اختصاص دادن منابع دارد.  .٣

 اعمال تلفيق در برنامه آموزشي نياز به برنامه ريزي دقيق دارد.  .٤

 اگر فقط كميته برنامه ريزي كننده درگير شود، تلفيق با شكست رو به رو خواهد شد.  .٥

 پياده سازي و اجراي تلفيق دشوار است.  .٦

 همكاري بين رشته اي نياز دارد و ممكن است كه كسب اين همكاري دشوار باشد.  .٧

 ته باشد. ممكن است كه تعهد و اشتياق اعضاي هيأت علمي كوتاه مدت باشد و استمرار نداش .٨

   است. اولويت هاي اصليجزء  آموزش استادانبراي اجراي تلفيق در برنامه آموزشي،  .٩

  

 محدوديت ها براي استادان  
  عوامل زير موجب مي شود كه اجراي تلفيق در عمل به سادگي صورت نگيرد. 

  انجام تلفيق بسيار وقت گير است و براي پياده سازي آن لازم است كه استادان نقش متفاوتي را بپذيرند.  )١
  استادان مايل نيستند كه وفاداري خود را به رشته شان از دست بدهند.  )٢
 ممكن است استادان مدتي را كه براي سازگار شدن و آموزش ديدن لازم است، با ناراحتي سپري نمايند.  )٣

 اد استاداني كه تجربه بين رشته اي دارند، كم است. تعد )٤

 استادان از اينكه به صورت بين رشته اي و در مكان هاي ناآشنا آموزش دهند، نگران هستند.  )٥

 استادان سنتي تمايل دارند كه بر روي رشته خود تأكيد ورزند.  )٦

متناسب نيست و نياز به اختصاص وقت ويژه  اجراي تلفيق با حجم كارهاي درماني و وظايفي كه بر عهده استادان است، )٧
 براي اين كار وجود دارد. 

 اختصاص وقت براي برنامه ريزي براي تلفيق موجب مي گردد كه تماس استادان با دانشجويان كم شود.  )٨
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 علل كم بودن تمايل استادان به اجراي تلفيق در برنامه آموزشي ٣,٦

  در برنامه آموزشي كمتر رغبت نشان مي دهند:اعضاي هيأت علمي به دلايل زير به انجام تلفيق 

  عدم هم راستايي آموزش تلفيق يافته با امتحانات موجود  - ١
اين موضوع سبب مي شود كه اعضاي هيأت علمي مردد باشند كه تلفيق را بكار ببرند زيرا حتي اگر فراگيران بتوانند بهتر دانش خود را 
در مورد فعاليت هاي موجود در دنياي واقعي بكار برند. ممكن است تلفيق موجب كسب نمرات بهتر در آزمون هايي كه با تلفيق 

  ونه سنتي برگزار مي شود، نگردد. هماهنگ نشده و هنوز به گ
 

  كمبود وقت استادان - ٢
براي داشتن يك برنامه آموزشي تلفيق يافته، اعضاي هيأت علمي نياز به وقت دارند تا اطلاعات كافي را جهت برنامه ريزي گردآورند، 

ا با يكديگر مشاركت و همكاري برنامه ريزي نمايند، موضوعات اصلي و مفاهيم را مشخص كنند و بالاخره نياز به زمان دارند ت
نمايند. در حالي است كه از نظر اجرايي، اكثر مسئولين اجرايي اين وقت ها را براي اعضاي هيأت علمي فراهم نمي كنند. بنابراين 

ده براي آنكه تلفيق برنامه آموزشي به صورت متداول در برنامه آموزشي اجرا شود، لازم است كه كليه اعضاي هيأت علمي دانشك
 متعهد شوند تا برنامه آموزشي را ارتقاء بخشند. 

كمك درگير شدن تنها تعدادي از استادان موجب مي شود كه آنها بتوانند در ابعاد محدود تلفيق را اجرا نمايند و تنها بتوانند به دانشجويان 
  باط بين آنچه آموزش داده مي شود را دريابند. نمايند كه اطلاعات خود را در دنياي واقعي بكار گيرند و سعي كنند تا دانشجويان ارت

  

 نداشتن تسلط علمي كامل - ٣

چالش ديگري كه در سر راه انجام تلفيق در برنامه آموزشي براي اعضاي هيأت علمي ممكن است وجود داشته باشد، ناكافي بودن 
مباحث مختلف را تلفيق نمايند، نباشد.  اطلاعات و دانش آنها. است ممكن است اشراف اعضاي هيأت به مطالب در حدي كه بتوانند

  لذا براي اجراي مؤثر تلفيق در برنامه آموزشي لازم است كه عضو هيأت علمي تسلط كافي به دانش هاي مربوطه داشته باشد. 
 

  محدوديت ها براي دانشجويان - ٤
رنامه آموزشي تلفيق يافته دانشجويان دچار ممكن است بدليل فراهم نبودن زمينه هاي لازم در دانشكده و وجود استادان سنتي، در يك ب

  اضطراب و نگراني شوند. 
  
  

 آزمون  

  در اجراي برنامه تلفيق كدام يك از موارد زير از مزاياي آموزش تلفيق عمودي نيست: .١
 الف) ترغيب دانشجويان جهت يادگيري عميق تر

  ب) تماس زودرس با بيمار
  ج) افزايش تعامل بين رشته اي

  د) آزمون هاي عمودي و كشوري راحت تر در گروه تلفيق پاسخ دهي مي شوند. 
  پاسخ صحيح است " د "گزينه 
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  در مورد مشكلات تلفيق جهت استادان كدام مورد صحيح نيست؟ .٢
 الف) عدم هماهنگي آزمون ها در برنامة تلفيق

  ب) نداشتن تسلط كافي به برنامة ادغام
  تراتژي هاي مختلف آموزشج) عدم وقت كافي جهت اجراي اس

  د) درگيري گروه مخالف استادان با كميتة تلفيق
  پاسخ صحيح است " د "گزينه 
  

  نيست؟ Spiralكدام يك از مزاياي زير از مزاياي مدل تلفيق  .٣
  الف) حفظ تماميت رشته اي

  ب) آموزش مبتني بر عملكرد
  ج) آموزش علوم باليني و پايه در سال هاي ابتدايي

  گزاري دوره هاي تماس زودرسد) امكان بر
  پاسخ صحيح است " الف "گزينه 

  

  در تلفيق  ارزيابي ٤

 مفاهيم كليدي  

  در سودمندي آزمون ٧٩ لنوان در وو مدل  .١
 نحوه تغييرات در آزمون هاي دروس تلفيق يافته  .٢

  

 اهداف يادگيري 

  : شما پس از مطالعه مطالب اين بخش قادر خواهيد بود
  آزمون را بنمايد.تعريف پايايي و روايي يك  .١
  را بيان كنيد .اهميت ارزشيابي در نحوة آموزش  .٢
 را بيان كنيد . نحوة نمره دهي در دروس تلفيق يافته .٣

 

  تلفيق در ارزيابي يا ارزيابي تلفيق يافته مقدمه  ٤,١

تحاني است كه بر اهداف اهداف امتحاني بايد در راستاي اهداف آموزشي باشد. در مواردي كه اين دو در يك سو نيستند، اين اهداف ام«
  وان در وولن 1996 -» آموزشي غالب مي شود.

زماني يادگيري به بهترين نحو اتفاق مي افتد كه دانشجويان ترغيب شوند دانش جديد آموخته شده را با دانش قبلي تلفيق نمايند. بين 
كار برند. دستيابي به اينگونه تلفيق در عمل، نه تنها تلفيق  رشته هاي مختلف ارتباط برقرار كنند و دانش تئوري را در موقعيت هاي باليني به

  در آموزش بلكه تلفيق در امتحان را نيز مي طلبد. 
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 آموزشبا  امتحاننمودن  هم راستابا توجه به اين نكته كه امتحان است كه موجب تحريك فراگير براي يادگيري مي شود، اهميت 

روشن است. بنابراين تأكيد بر روي آزمون هاي تلفيق يافته از آنجا منشأ مي گيرد كه اين امتحان است كه موجب مي شود دانشجويان 
  ترغيب به يادگيري شوند. 

را  سگكه  دميمعمولاً اين اصلاح (يعني .» ٨٠امتحان دمي است كه سگ را مي جنباند«اين قول مشهور است كه مي گويند: 

را مي جنباند!) را زماني در زبان انگليسي به كار مي برند كه كارها خارج از روال و ترتيب عادي قرار دارند و  دمشكه  سگيند و نه جنبامي

موضوع مهم تري تحت تأثير موضوع كم اهميت تري قرار مي گيرد. در آموزش پزشكي نيز آنچه دانشجويان ياد مي گيرند بيشتر تحت تأثير 
  كه امتحان گرفته مي شود تا آن مواردي كه آموزش داده مي شود.آن مواردي است 

  مي شود.  متغير ٥را بسنجد، پيشنهاد كرده است. اين مدل شامل  يك آزمون ٨١سودمنديمدل ساده اي را براي آن كه  لنوان در 

  .پايايي: هم خواني آزمون از نظر نتيجه از تكرارهاي متعدد - ١
  ه گيري كند بسنجد. روايي: آزمون آنچه را بايد انداز - ٢
 : آزمون بايد آموزش دهنده باشد. ٨٢اثر آموزشي - ٣

 مقبوليت: قابل اجرا باشد.  - ٤

 هزينه: قابل اجرا باشد.  - ٥

در واقع مطالعات متعدد نشان مي دهد كه امتحان از طريق محتوا، فرمت، اطلاعات موجود در آن و برنامه ريزي كه براي آن مي شود، 
  . مي تواند موجب يادگيري گردد

بايد به آن توجه لازم  در هنگام طراحي برنامه آموزشيبديهي است امتحان و ارزيابي فراگيران بخش از برنامه آموزشي است كه 

  را نمود. 
  

  ي از آزمون هاي تلفيق يافتهينمونه ها  ٤,٢

زم است كه امتحان نيز به گونه اي به سوي برنامه تلفيق يافته تغيير مي نمايد. لا مبتني بر رشتههنگامي كه برنامه آموزشي از برنامه 
  متناسب با آن دگرگوني حاصل نمايد. بطور كلي درباره ارزيابي تلفيق يافته در آموزش پزشكي، مطالعات چنداني صورت نگرفته است. 

انجام شده است. در زير به  امتحان تلفيق يافته اي كه در دانشگاه آدلايد در جنوب استراليايكي از مطالعات انجام شده، 

  شرح اين امتحان مي پردازيم. 
برنامه آموزشي پزشكي دانشگاه آدلايد، هيبريدي از برنامه سنتي و برنامه مبتني بر مسأله بود، در حالي كه امتحاني كه در نهايت به 

ساعت مي شد. اين موضوع موجبات  ١٤ن به مدت امتحا ٩عنوان آزمون نهايي برگزار مي شد، آزموني مبتني بر رشته بود كه مجموعاً شامل 
  را ايجاد نمايد.  ٨٣اعتراض دانشجويان را فراهم آورده بود. بنابراين يك گروه كاري ايجاد شد تا آزمون كاربردي تلفيق يافته

  ه بود. اين آزمون، امتحاني عيني و ساختاردار بود كه جنبه هاي تئوري را با جنبه هاي باليني و كاربردي تلفيق نمود
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 گروه كاري در آزمون تلفيقي نمونه ٤,٣

  براي انجام اين كار ابتدا يك گروه كاري با افراد زير تشكيل شد:
  يك پزشك عمومي كه فيزيولوژيست هم بود.  .١
  يك پزشك عمومي كه مسئول هماهنگي مهارت هاي باليني بود.  .٢
 يك پزشك عمومي كه فارماكولوژيست باليني نيز بود.  .٣

 يك ويرولوژيست .٤

 يك ايمونولوژيست .٥

 يك پاتولوژيست .٦

 يك متخصص اخلاق .٧

 يك متخصص تاريخچه بهداشت عمومي .٨

 يك متخصص آناتومي .٩

 يك هماهنگ كننده يادگيري مبتني بر مسأله .١٠

 

  اهداف كلي و ويژه در آزمون تلفيقي نمونه ٤,٤

 : گونه تعريف نمودند اين گروه كاري، هدف از آزمون را اين

نايي دانشجويان در بكارگيري دانش علوم پايه و مهارت هايي كه زيربناي طب باليني را براي انجام هدف از آمون: ارزيابي عيني توا«
  »طبابت تلفيق يافته غير مبتني بر رشته، در سطحي كه مناسب براي دانشجويان سال سوم پزشكي باشد.

  
  : سپس اين هدف را به اهداف كوچك تري به شرح زير تقسيم نمودند

  را بگيرد. دانشجو بتواند يك شرح ساده درباره يك مشكل غير پيچيده پزشكي كه تشخيص آن به وي داده شده است، )١
  دانشجو بتواند هنگامي كه تشخيص به او داده شده است، يك معاينه فيزيكي ساده و هدفمند را انجام دهد.  )٢
  دانشجو بتواند توانايي خود را در پرسيدن پرسش هاي باليني هدفمند همراه با رويكرد سيستماتيك در انجام معاينه فيزيكي  )٣

 نشان دهد.      

 دانشجو بتواند در هنگام انجام معاينه باليني استانداردهاي مناسب شخصي و حرفه اي را رعايت نمايد.  )٤

 يه پيش نياز براي گرفتن شرح حال و انجام معاينه فيزيكي را درك نموده است. دانشجو بتواند نشان دهد كه علوم پا )٥

       دانشجو بتواند اصول انجام بررسي هاي ساده كه در حل مسائل باليني به كار مي رود را درك نمايد و اين درك را در تفسير  )٦

 نتايج بررسي ها بكار برد.       

 د انجام تزريق را انجام دهد. دانشجو بتواند پروسيجرهاي ساده مانن )٧

 دانشجو بتواند احياي قلبي ريوي را بطور موفقيت آميز انجام دهد.  )٨

 در درمان بيماري هاي شايع ايجاد    دانشجو بتواند دانش خود را درباره عوارض ساده اي كه ممكن است در اثر استفاده داروها )٩

 شود، بكار گيرد.      

 كه منجر به درك بهتر از بيماري هاي شايع باليني مي شود، نمونه هاي آناتومي و  ٨٤نمونه هاييدانشجو بتواند با استفاده از  )١٠
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 پاتولوژي را در شرايط باليني تشخيص دهد.      

 دانشجو بتواند يك مشكل اخلاقي را در حد متناسب با خود تجزيه و تحليل نمايد.  )١١

 تفسير نمايد و درباره ي يافته هاي خود با يك پزشك متخصص دانشجو بتواند يك مسأله بهداشتي را تجزيه و تحليل و  )١٢

 بهداشت عمومي بحث نمايد.      

و توانايي كاربرد رشته هاي پيراپزشكي مانند آسيب شناسي، فارماكولوژي و ميكروبيولوژي دانشجو بتواند نشان دهدكه درك  )١٣
  دارد.  ٨٥در فرآيند تصميم گيري پزشكيرا 
  

 قي نمونهروند كار در آزمون تلفي ٤,٥

 را طراحي نمايند.  OSCEپس از مشخص نمودن اهداف، گروه كاري تلاش نمودند تا ايستگاه هاي آزمون به سبك 

آنها بايد وظايفي را به عنوان ايسگاه طراحي مي كردند تا نشان دهند دانشجويان چگونه اطلاعات تئوري خود را در عمل و در طبابت 
 باليني بكار مي برند. بنابراين يك ارتباط دو سويه بين متخصصين رشته ها و كلينيسين ها از نظر فراهم نمودن اطلاعات برقرار كردند، به

ه متخصصين رشته ها در حيطه رشته خود اطلاعات لازم را فراهم مي نمودند و كلينيسين ها نيز بيان مي كردند كه در اين اين ترتيب ك
مرحله از طبابت باليني كه دانشجويان بايد در حال حاضر بدانند، كدام مطالب داراي اهميت است. در واقع حضور كلينيسين ها موجب مي شد 

همان مطالبي باشد كه در پايان كار  محتوايي كه در نيمه ي راه طبيب شدن از اين دانشجويان پرسيده مي شود،كه اطمينان حاصل شود كه 
  به عنوان يك فارغ التحصيل عمومي (و نه متخصص) به آن نياز دارند. 

  

  مرور پيش نويس در آزمون تلفيقي نمونه ٤,٦

  درباره ي موارد زير اطمينان حاصل شود:پيش نويس تهيه شده را تمام اعضاي گروه مرور نمودند تا 
  مناسب بودن محتوا .١
  نامبهم نبودن زبان نگارش آن و قابل درك بودن آن هم براي دانشجويان بومي و هم براي دانشجويان خارجي .٢
 توافق داشتن تمام اعضاي گروه هم براي سؤال ها در ده ايستگاه و هم براي پاسخ آنها .٣

اه ها تهيه گرديد و جدولي تهيه شد كه در يك طرف آن محتوا بر اساس رشته ها و در طرف آنگاه چك ليست براي تمام ايستگ
  ديگر نمره مربوط به هر يك از ايستگاه ها ثبت مي شد. 

  تهيه اين جدول دو مزيت داشت:
وجهي قرار نگرفته به استادان متخصص رشته ها اين نكته را اطلاع مي داد كه در جريان فرايند تلفيق، رشته ي آنها مورد كم ت )١

  است. 
 براي تقسيم مسئوليت در هنگام سپردن اداره ي هر ايستگاه بين استادان مفيد بود.  )٢

  
آزمون ها  به كميته مديريت دانشجويان سال سوم ارائه شد و اطمينان حاصل گرديد كه  ٨٦آزمون هاي تلفيق شده عملي در نهايت

 موجود است و نه اقدامي تكراري و موازي با آنها.  ٨٨سؤالات جور كردنيو  ٨٧ه ايچند گزينكامل كننده آزمون هاي تلفيق شده عملي 
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بود. تنها نكته جديد آن، تلفيق ٨٩ ساختارمند بالينيدر واقع يك آزمون آزمون تلفيق شده عملي بنابراين همانگونه كه ملاحظه مي شود 
  علوم پايه، باليني و علوم انساني با يكدگير در اين آزمون بود. 

بيمار داده شده بود و دانشجو بايد درباره  ٩٠ر ايستگاهي با موضوع متفاوتي شروع مي شد: به عنوان مثال در يك ايستگاه علائمه
تشخيص هاي افتراقي ممكن براي بيمار فرضيه مي ساخت. در ايستگاهي ديگر يك نشانه باليني در يك فيلم ويدئويي نشان داده شده بود و 

  داد كه آن نشانه چيست.  دانشجو بايد تشخيص مي
  

 آزمون  
١ - Integrated piratical examination (IPE) بيشتر شبه به كدام آزمون است؟  

             OSCEالف) 
      MCQب)  

             Assayج) 
   Matching extendedد)  

  پاسخ صحيح است " الف "گزينه 
  
 تعريف كدام تعريف ارزشيابي است؟تكرار نتايج آزمون و هم خواني با ساير آزمون ها در  - ٢

       Reliabilityالف) 
        Validityب)  

       Feasibilityج) 
  Standard settingد)  

  پاسخ صحيح است " الف "گزينه 
  
  كدام يك از مفاهيم زير در ارزشيابي به عنوان سنجش درست مبتني بر هدف آزمون مي باشد.  - ٣

                        Validityالف) 
   Reliablyب)  

                           Feasiblyج) 
  Standard Settingد)  

  پاسخ صحيح است " الف "گزينه 
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  نتيجه گيري ٥

 مفاهيم كليدي  
   ٩١تماس زودرس  تعريف .١
      ٩٢بازگشت به علوم پايه تعريف .٢
  ٩٣موضوعتئوري آموزشي مبتني بر  .٣
  آموزش پاسخگو .٤

 اهداف يادگيري 

  اين بخش قادر خواهيد بود : شما پس از مطالعه مطالب
  را بيان نماييد .   بازگشت به علوم پايه و تماس زودرس  تعريف .١
  ٩٤اهميت آموزش جامعه نگر .٢

 

  تعريف ها  ٥,١

در آموزش ادغام يافته روش هاي مختلفي جهت تلفيق دروس علوم پايه و باليني ديده شده علاوه بر برنامة مدون تلفيقي (افقي يا 
مهارت هاي ابتدايي معاينه ٩٥علاقه مندي به مطالعة دروس علوم پايه با اصول ابتدايي ارتباط برقرار كردن با بيمار عمودي) كه قبلاً صحبت 

شد خونگيري و معاينه ابتدايي) آشنا مي شود در مطالعات مختلف اين برنامه يكي از نقاط بسيار مهم تر در برنامه تلفيقيون،(گرفتن فشار خ
  هماهنگي بيشتر دروس پايه و باليني تعبير شده است كه اين ارتباطات مي تواند علاقه مندي دانشجو را افزايش دهد. 

سال هاي اول به بخش هاي باليني مي رود و علاوه بر ديدن نحوه استفاده دروس علوم  در اين برنامه دانشجو درتماس زودرس  - 

  پايه در بالين بيمار و افزايش است. 

در بخش هاي باليني برخي مطالب علوم پايه بسيار مورد آموزش ديررس علوم پايه به دانشجويان بخش هاي باليني  - 

ب شناسي و در بخش جراحي اصول آناتومي يا در بخش قلب بخش آناتومي و فيزيولوژي استفاده است. مثلاً در بخش كنوني دروس ميكرو
قلب و عروق جهت استفاده بيشتر از اين دروس مي توان از بخش هاي باليني موقعيت تماس با اين مفاهيم را جهت دانشجويان فراهم كرد 

  . تا دروس علوم پايه دقيقاً در آتي كه استفاده دارد آموزش داده شود

كلاً آموزش دانشجو بايد پاسخگوي نيازهاي آتي وي در زمان كاري مي باشد. بنابراين شايد  آموزش پاسخگو (جامعه نگر) - 

   (Field)مهمترين محل جهت آموزش وي محيط هاي واقعي درماني بهداشتي باشد. 
اني بهداشت و آشنايي ابتدايي با مفاهيم فراهم آوردن تمهيداتي جهت رفتن دانشجويان در سال هاي ابتدايي در محيط هاي درم

  پيشگيري و درماني مي تواند گامي مؤثر در پاسخگو كردن نيازهاي دانشجويان در سال هاي آتي و كاري آنها باشد.  - بهداشت
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  آموزش متعالي –نتيجه گيري   ٥,٢

مفهوم تلفيق بعنوان يك استراتژي آموزش متعالي يك روش آموزش در افق آموزش علوم پزشكي در دنياي مي باشد. اين روش با تغيير 
محيط آموزشي به محيطي كه در آينده دانشجو با آن سروكار دارد كه اصطلاحاً تأثير محيط آموزشي در نحوة آموزشي گفته مي شود 

(Context Specific Education)   مي تواند يادگيري و علاقه مندي به دروس علوم پايه را افزايش دهد و از طرف ديگر دروس
  علوم پايه و باليني را مهم مربوط كند. 

باشد كه در آن هيچ تمايزي بين دروس علوم پايه و باليني نيست و تكرار مطالب از سال هاي  ٩٦ ارپيچمشايد بهترين روش تلفيق مدل 
هاي انتهايي با حركت از دروس سادة علوم پايه و حركت به سمت دروس باليني صرف مي باشد در اين مدل مطابق شكل  ابتدايي تا سال

  تمام دروس با تكرار در سال هاي مختلف آموزش داده مي شود. 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  آموزش تلفيقي: مدل مارپيچي  ٧ شكل                                       
  

                                                
 

96 Spiral 
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در هر شكل آموزش تلفيقي نياز به هماهنگي به سه عامل مهم آموزشي يعني استاد دانشجو در برنامه درسي دارد. هماهنگي با استادان و 
  دخليل كردن آنها در برنامه ها بعنوان مهمترين عامل اجراي موفق برنامة تلفيق شناخته مي شود. 

  

 آزمون  
  سخگو در برنامة تلفيق شناخته مي شود. كدام يك از مفاهيم زير بعنوان پزشك پا - ١

       Early clinical exposureالف) 
   Back to basicب) 
      Community based educationج) 
   Spiral educationد) 

  پاسخ صحيح است " ج "گزينه 
  
  متعالي ترين برنامة تلفيق كدام مدل تلفيق است؟ - ٢

                  Horizontalالف) 
   Verticalب)  

                              Spiralج) 
   Nestedد)  

  پاسخ صحيح است "ج  "گزينه 
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  لاصهخ

تلفيق به عنوان مدل متعالي برنامه ريزي آموزشي روش در هم آميختن رشته ها در ديسيپلين هاي مختلف در افزايش يادگيري 
  دانشجويان تلفيق به دو روش افقي و عمودي انجام مي شود. 

فيق خوب از ديدگاه دانشجويان در مدل نردبان تلفيق هاردن و مدل تلفيق فوگارتي در اين نوشتار توضيح داده شده است و شرايط يك تل
 و اساتيد در اين نوشتار توضيح داده شده است. 
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